Использование приёмов технологии проблемного обучения
Мастер-класс учителя начальных классов МБОУ «Березницкая СОШ» С.М.Годовиковой
Многолетний опыт убеждает меня в том, что все без исключения дети приходят в школу с большим желанием и интересом. А это, как известно, очень важный положительный фактор. Но уже на средней ступени обучения перед учителем возникает ряд трудностей:
· учащиеся теряют интерес к изучению многих предметов;
· уровень самостоятельности учеников снижается;
· недостаточна активная речевая практика на уроке в расчете на каждого ученика.
Задача учителя – добиться того, чтобы этот интерес у детей был постоянным и устойчивым. Это возможно благодаря проблемному обучению. Сегодня под проблемным обучением понимается такая организация учебных занятий, которая предполагает создание под руководством учителя проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность учащихся по их разрешению, в результате происходит творческое овладение знаниями, умениями, навыками и развитие мыслительных способностей. При обсуждении проблемной ситуации учащийся выражает свое собственное суждение, формулирует стоящую перед ним как субъектом образовательного процесса проблему

  Данная технология требует реализации педагогической модели – «обучение через открытие». Ведущий метод – проблемное обучение. Организационная форма – совместный поиск решения проблемных ситуаций. Модель урока: «знаю, но не все; хотел бы узнать – узнал».

   Моделируя урок в технологии проблемного обучения, использую разные приемы с целью формирования у учащихся умения учиться.

В практике моей работы прижился прием «Что я знаю! Чего не знаю!». Ознакомление с новым материалом начинаем с постановки вопросов самих учащихся: «что я знаю об этом» и «чего не знаю». После того, как учащиеся с моей помощью определили тему и цели урока, одни ставят к этой теме вопросы, на которые они знают ответ, другие отвечают на них. Далее идут вопросы, на которые дети не знают ответа, а хотели бы узнать. Эти вопросы звучат без ответа. Ответы на них учащиеся находят, разрешив проблемные ситуации, которые я им создаю. Вопросы к тому, «что я знаю» и вопросы к тому, «чего я не знаю» исходят от учащихся и предлагаются мной в случае, если не заданы учениками. Вопросы каждой из групп рассчитаны не на один урок, а на серию уроков по данной теме.

 Прием использую не только как вхождение в тему урока, но и как повторение, закрепление и обобщение по изученной теме, что обеспечивает оптимальное усвоение учебного материала. Практика показала, что использование этого приема в учебном процессе дает возможность надолго сохранять в памяти ребенка усвоенный материал.

 Первоначальное ознакомление учащихся с приемом «Что я знаю! Чего не знаю!» осуществляю в первом классе во время изучения темы «Речь» 
На первом уроке учащиеся узнают о речи (устной и письменной). А  уже на следующем уроке  применяю данный прием. Здесь я даю учащимся образец постановки вопросов. Поясняю, что каждый новый вопрос начинается словами: «А я знаю, …».
 
Урок № 2.
 Тема урока. Предложение.
Вопросы к тому, «что я знаю».
 1.Что такое речь?
 2.Какая бывает речь?
 3.Какая речь называется устной?
  4.Какая речь называется письменной?
Вопросы к тому, «чего я не знаю».
 1.Из чего состоит речь?
 2.Что такое предложение?
Далее на протяжении шести уроков дети приобретают новые знания, идет формирование новых умений и навыков. На каждом уроке звучат эти вопросы и добавляются новые. Учащиеся уже самостоятельно конструируют их. Конечно, первые вопросы могут быть не очень уверенные, не совсем удачные. Но огорчений у детей не должно быть. В случае необходимости оказываю им помощь. Задача учителя – формировать у учащихся умение задавать вопросы и отвечать на них. И вот девятый  урок по теме «Речь».
 Тема урока. Гласные и согласные звуки.
Вопросы к тому, «что я знаю».
 1.Что такое речь?
 2.Какая бывает речь?
 3.Какая речь называется устной?
 4.Какая речь называется письменной?
 5.Из чего состоит речь?
6.Что такое предложение?
 7.Из чего состоит предложение?
 8.Что такое слово?
 9.Из чего состоит слово?
 10.Какие бывают слоги?
Вопросы к тому, «чего я не знаю».
 1.Из чего состоит слог?
 2.Что такое звук?
 3.Какие бывают звуки?
 4.Какие звуки называются гласными?
 5.Какие звуки называются согласными?

 Как видим, список вопросов значительно увеличился. Постепенно дополняя его, учащиеся получают целостное представление темы. Но на этом список не заканчивается. Есть возможность дополнения его как в этом классе, так и в следующих при изучении тем: «Слово – единица речи», «Предложение и текст – единицы речи» и др.  Таким образом, данный прием использую на уроках и в последующих классах, и на уроках по другим предметам.

 Реализация приема способствует тому, что:
 1.    Вопросы помогают включить изучаемую проблему в систему знаний ребенка.
 2.    У учащихся развивается способность отделять известное от неизвестного, главное от второстепенного, необходимое от общего.
 3.    Незнание или знание неполное, неточное побуждает к осознанному стремлению познать неизвестное.

 Также у учащихся развиваются познавательные процессы: внимание, память, мышление, речь. Этот прием я еще отношу к приемам активного слушания. Надо уметь слушать и слышать, чтобы задать вопрос и самому знать на него ответ, да так, чтобы не было повторов.

   При моделировании урока чаще всего я включаю несколько приемов.

 Вот фрагмент урока. (Показ его организую с участниками мастер-класса.)

 4 класс. Математика.
 Тема урока. Виды треугольников.

 На этапе актуализации знаний применяю  уже знакомый прием «Что я знаю! Чего не знаю». (Показываю треугольник и спрашиваю: «А что я уже об этом знаю?»)
Вопросы к тому,  «что я знаю»	
- Что такое треугольник?
- Почему геометрическая фигура так называется?
- Какие бывают треугольники в зависимости от того, какие у них стороны?
- Какой треугольник называется равнобедренным?
- Какой треугольник называется равносторонним?
- Какой треугольник называется разносторонним?	

Треугольник – это геометрическая фигура.
 Геометрическая фигура так называется, потому что у нее три угла, три стороны и три вершины.
 Треугольники, в зависимости от того, какие у них стороны, бывают равнобедренными, равносторонними и разносторонними.
 Равнобедренным называется треугольник, у которого есть две равные стороны.
 Равносторонним  называется треугольник, у которого все стороны равны.
 Разносторонним называется треугольник, у которого все стороны разные.

Вопросы к тому, «чего я не знаю».
 1.Какие бывают треугольники в зависимости от того, какие у них углы?
 (Учащиеся не знают об этом, но хотели бы узнать.)

 Прежде всего вспоминаем, какие бывают углы (острые, прямые, тупые). Далее рассматриваем, анализируем и даем определение треугольнику, у которого все углы острые. (Треугольник, у которого все углы острые, называется остроугольным.)
На следующем этапе предлагаю начертить треугольник, у которого все углы прямые. (Все активно включаются в работу.) Но не получается! Начертить нельзя! Дано «Задание, не выполнимое вообще». Это еще один прием, который способствует формированию у учащихся умения учиться.

   Следующий шаг – работа в группе. Предлагаю распределить треугольники, вырезанные из картона, в 3 группы, в зависимости от того, какие у них углы.

  Примечание 

 На этапе первичного освоения материала, осознания и осмысления учебной информации создаю условия для того, чтобы дети сами открыли новые знания («Не делай за детей!» - условие успешности обучения). На первый план выдвигается собственная познавательная активность ребенка.

 На данном этапе даю задание, невыполнимое вообще (начертите треугольник, у которого все углы прямые). Создала проблемную ситуацию.  Дети пришли к выводу, что сделать это невозможно.  Далее включила детей в поисковую и исследовательскую деятельность  (распредели треугольники в три группы в зависимости от того, какие у них углы). Организовала работу в группах, так как уровень развития детей разный, а здесь имеются возможности сказать каждому, помочь друг другу, дать совет.

 Через классификацию, поиск закономерностей развиваю у детей способность самостоятельно находить решения в новых неожиданных ситуациях (в данном случае учащиеся, разложив треугольники на три группы, сами определили, какие из них называются остроугольными, какие тупоугольными, а какие прямоугольными).

   Во время самостоятельной работы в группе, остальные участники мастер-класса находят ошибку в выражениях на деление с остатком

 1). 60 : 8 = 7 (ост. 4)

 2). 54 : 6 = 8 (ост. 6)

 3). 100 : 33 = 3 (ост. 1)

 Найдена ошибка в значении второго выражения. А я предлагаю проверку и доказываю, что деление выполнено верно.

 1). 8 х 6 = 48

 2). 48 + 6 = 54

 Делаю вывод: получилось делимое, значит значение выражения найдено верно. Вот тут-то дети оспаривают мое ошибочное мнение, так как первое условие проверки – остаток должен быть меньше делителя, а в данном случае это условие не выполнено: 6 = 6.

 Данный пример примечателен не столько тем, что преднамеренно сделана ошибка, а тем, что ошибка была аргументирована, привлекались новые доказательства правоты. Планируя ошибку, я спланировала и ее убедительность.

 Прием «Найдите ошибку!» - это следующий прием, который я использую в работе.

 Участники мастер-класса подводят итог работы в группе. Идет показ выполненного задания, дается понятие прямоугольного треугольника. (Треугольник, у которого один угол прямой, называется прямоугольным.)
 Предлагаю участникам мастер-класса разработать задание, не выполнимое вообще для тупоугольного треугольника.
 Представление задания
Рефлексия.
 Средневековые гуманисты утверждали: «Ребенок не кувшин, который надо заполнить, а лампа, которую следует зажечь».
И поэтому я считаю, что главное в работе каждого учителя – стремление превратить процесс обучения в творческий поиск.

  

  

